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Kon star ikke stille

Ken blir til gennem interaktion og over tid
Kon pavirkes af andre dimensioner

Kon virker i kontekst



Betydningen af ken blir til i kontekster hvor
historisk formede subjekter mgdes |
historisk formede institutioner
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* Pigerne klarer sig stadig bedre i skolen
(karakterer, frafald, andel i hgjere uddannelse)

 |kke alt er af nyere dato

* Paradokser
- trivsel versus karakterer
- piger far mindre gkonomisk og
karrieremaessigt ud af at uddanne sig



Forholdet mellom to sociale

2ndringsprosesser

Zndringer og
kontinuitet i hvad
kon betyder i
badrn/unges
opvaekst
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Plger og drenge fra
1. til 9. klasse
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* Alle piger eller alle drenge opfgrer sig ikke pa
samme made i et klasserum...

e Variation udelukker ikke kennede m@nstre

* Hvis mange i en gruppe g@r noget som kun fa i
den anden gruppe gar, sa blir det en del af
vores forventninger og diskurser om kgn — og
dermed ogsa en social realitet for dem der
ikke passer ind i stereotypierne




| klasseveerelset ved skolestart:

* Pigerne - mer sprogligt og socialt modne nar
de begynder i skolen. Tar ofte rollen som
hjelpelzerere. Bedre til selvregulering. Hvisker
med hinanden

* Drengene - deltagelse mer interesseafthaengig,
tiltraekkes af fysisk uro, aktivitetesniveauet
gges nar de er sasammen med andre drenge,
ruller rundt pa gulvet



* Pigerne: ofte dyadiske forhold/taette
venindegrupper, snakke-, intimitets- og
relationsorienterede. Skiftende og ofte uklare
magtstrukturer i pigegrupper —
ekskluderingsprocesser

 Drengene: ofte stgrre og mindre ekskluderende
grupper, fysisk/aktivitetsorienteret samveer.
Hieraki og tydelig magtstruktur i drengegrupper.
Blir emotionelt opteendt af udfordringer og
konkurrence



* Biologiske dispositioner og kulturelle former
er ikke alternativer. Dispositioner kommer til
udtryk gennem sociale processer og far
kulturelle former

* Pzedagogisk set er det ikke sa vigtigt hvad der
er hvad — men de stabile traek i
kensidentiteterne er en forudsaetning som den
paedagogiske virksomhed ma forholde sig til
som udgangspunkt for videre laering



“Nye piger” — fra slutningen af
1980erne




“Nye drenge?” — fra slutningen af
1990erne




* Mer leg pa tveers i bgrnehaven — bgrnene kan
forholde sig bevidst, udfordrende og humoristisk
til kensstereotypier

* Kgnssegregering stadig almindeligt i skolealder —
men pigelus og drengelus er naesten udryddet

* | modsat retning: skarpere kensopdeling af tgj,
fritidsaktiviteter og gennem den ggede

kommercialisering af barndommen siden
1980erne



Er det bgrn eller voksne som
befaster kgnsforskellene idag?
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* Gamle forskelle (modningsrelaterede)

— Pigerne har (i gennemsnit) altid faet bedre karakterer
frem til 8.klasse

— Dobbelt sa mange drenge til specialundervisning
* Nye forskelle (ligestillingsrelaterede)
— Pigerne beholder forspringet i de hgjere klasser

— Flere piger i hgjere uddannelse

* Pigernes forspring kompenseres ikke mere af
deres faldende ambitioner i ungdomsalderen



* Pigerne har brug for bedre karakterer for at
komme ind pa de uddannelser de oftest
gnsker sig (hgje karakterkrav, akademisering
af kvindedominerede professions-
uddannelser)

* Det kpnsdelte arbejdsmarkeds tilbageslag i
skolen: stressede piger og afslappede drenge
med tid til at dyrke sine fritidsinteresser (som
kan blive en ekstra kompetence med tiden)



* Feminisering eller modernisering?
* Nye politisk-psedagogiske regimer
Stefan Hermann (2007):

— 1950erne: Livet ind i skolen — skolen ud i livet

— 1970erne: Samfundet ind i skolen — skolen ud i
samfundet

— 1990erne: Personen ind i skolen — skolen ind i
personen

— 2000erne: Konkurrence ind i skolen — skolen ud i
konkurrence



Har den subjektivitet der er blevet
fremmet i skolen i disse perioder haft
kennede varianter?




 Regime: skolen skal udvikle eleverne som
medborgere og demokratiske subjekter

* Dominerende undervisningsform:
klassesamtale hvor drengene dominerer og
pigerne blir usynlige

* Passer bedre til den kommunikationsform
drengene kender fra deres jeevnaldergrupper

* Pigernes usikkerhed forsteerkes pa de hgjere
klassetrinn — «ved juletid i 8.klassen...



 Regime: Ansvar for egen laering, fokus pa
proces-, meta- og relationskompetence

* Dominerende undervisningform:
procesorienteret gruppearbejde, individuelt
arbejde, selvevaluering

* Pigerne tar ledelsen — kan treekke bade pa
gammel (social orientering) og ny
(selvbevidsthed) pigesocialisering

* Kroppens ankomst forrykker magtbalancen



* Regime: faglighed, malbare resultater,
konkurrence og effektivitet. @get alders- og
resultatstandardisering

* Dominerende undervisningform: individuelt
arbejde og laeringspartnere

e Standardiseringen rammer iseer drengene (6-ars
skolestart i Norge) — samtidig med at
nedslagsfeltet begraenses for pigernes sociale
antenner (som drengene i mellemtiden har faet
flere af?)



* Et strengere disciplineringsregime — pga stgrre
klasser, flere «diagnoser», mere lzeringstryk,
detaljerede laeringsmal og gget kontrol

e Krav om effektivitet i undervisningen: pigerne
blir igen sekretzerer og hjelpere for drengene
nar de danner laeringspar. Laereren overser
pigerne fordi de har bedre selvregulering og
faerre faglige problemer



e Klassen fra 1970erne: pigerne kom i stigende
grad i gymnasiet og pa universitetet — men
turde ikke ta ordet eller satse pa de hgjeste
niveauer

e Klassen fra 1990erne: malrettede piger med
hgje karakterer, fleksible drenge med
alternative veje til godt betalte jobs.

e Klassen fra 2010erne; ??7?7??



Nye (delvis kennede) karrierestrategier
efter skolen?




For at forsta k@nsforskelle i skolepraestationer
ma vi fa greb om de samvirkende processer
mellem a&ndret kgnssocialisering, a&ndret skole
og paedagogik, og eendret samfundsmaessig
kontekst. Disse skiftende tidsmatricer kan ikke
saettes pa en enkel formel men ma forstas
konkret, kontekstuelt og procesuelt



Tak for opmaerksomheden!
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